‘Katilma’ Sorununa Etkilesimci Bir Yaklasim: Sinirli Temsil

Modeli

Nagehan Gékge

Ozet

Sinirli Temsil Modeli (The Bounded Agency Model), Rubenson ve Desjardins (2009) tarafindan
gelistirilen ve yetiskin 6grenmesine katilimi aciklamak {izere bireysel irade ile yapisal kosullar
arasindaki etkilesime odaklanan bir yaklasimdir. Modelde, bireylerin 6grenme kararlarinda
kisisel motivasyonun yani sira sosyal baglam, firsatlar, destek mekanizmalar1 ve politik
tesviklerin de alt1 ¢izilmektedir. Bu model, Bourdieu (1984)'niin habitus yaklasimi ve Sen
(1999)’in Yapabilirlik Kurami gibi sosyolojik ve ekonomik teorilerle temellendirilmistir. Bireyin
o6grenmeye katilimi, hem icsel yetenek ve giiven hem de dissal firsatlarin kesistigi bir alanda
gerceklesmektedir. Model, dzellikle refah devleti rejimleri arasindaki farkliliklar1 aciklamakta
onemli bir ara¢ olarak kullanilmistir. iskandinav iilkeleri gibi sosyal demokrat rejimlerde genis
sosyal destek aglar1 ve gliclii egitim politikalar1 yetiskin katilimini artirirken, liberal rejimlerde
O0grenme firsatlar1 daha siirli kalmaktadir. Cesitli uluslararasi arastirmalar (Boeren ve ark,
2012; Desjardins, 2015; Dammrich ve ark. 2014) bu iliskiyi dogrulayarak katilimin yalnizca
bireysel tercihlerden degil, sosyal ve kurumsal yapilardan da etkilendigini gostermektedir.
Ayrica model, bireysel motivasyon ve engellerin sosyoekonomik kosullarla i¢ ice oldugunu da

vurgulamaktadir. Radovan (2012) ve Karger ve ark. (2022) gibi arastirmalar, katilmamanin
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siklikla sosyal gercekliklere dayandirildigini ortaya koymaktadir. Modelin sinirlamalari ise,
yapisal faktorlere asir1 odaklanmasi ve bireylerin 6znel deneyimlerini yeterince yansitmamasiyla
ilgilidir. Sonug olarak, Siirli Temsil Modeli yetiskin egitimi katilimini1 anlamada giiclii bir cerceve
sunmakta; bireysel temsili toplumsal yapi1 ve politik baglamla iliskilendirerek 6grenme

slireglerine cok katmanl bir perspektif kazandirmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sinirli Temsil Modeli, Refah Devleti, Yetiskin egitimi, katilim, katilmama

Abstract

The Bounded Agency Model is an approach developed by Rubenson and Desjardins (2009) that
focuses on the interaction between individual agency and structural conditions to explain
participation in adult learning. The model emphasizes not only individual motivation but also
social context, opportunities, support mechanisms, and political incentives in individuals'
learning decisions. This model is grounded in sociological and economic theories such as
Bourdieu's (1984) habitus approach, and Sen's (1999) Capability Theory. Individual
participation in learning occurs at the intersection of both internal abilities and confidence and
external opportunities. The model has been used as an important tool in explaining differences
among welfare state regimes. While in social democratic regimes such as the Scandinavian
countries, extensive social support networks and strong education policies increase adult
participation, in liberal regimes, learning opportunities remain more limited. Various
international studies (Boeren et al, 2012; Desjardins, 2015; Dammrich et al, 2014) have
confirmed this relationship, demonstrating that participation is influenced not only by individual
preferences but also by social and institutional structures. Furthermore, the model emphasizes
that individual motivations and barriers are intertwined with socioeconomic conditions. Studies
such as Radovan (2012) and Karger et al. (2022) have revealed that non-participation is often
attributed to social realities. Limitations of the model relate to its excessive focus on structural
factors and its inadequate reflection of individuals' subjective experiences. In conclusion, the
Bounded Representation Model offers a powerful framework for understanding adult education
participation, connecting individual representation to social structure and political context,

providing a multi-layered perspective on learning processes.

Key Words: The Bounded Agency Model, Welfare State Regime, Adult Education, participation,
non-participation
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Nagihan Gokge
Kokeni ve teorik temeli

Sinirlh Temsil Modeli, 6grenmeye katilimda yap1 ve temsil {izerine uzun siiredir devam eden
tartismaya bir yanit olarak ortaya cikmistir. Oziinde, bireylerin 6grenme tercihlerinin tamamen
kisisel irade veya yalnizca yapisal giicler tarafindan belirlenmedigini, her ikisinin etkilesimiyle
belirlendigini varsaymaktadir. Evans'in (2002) belirttigi gibi, temsil, gegcmis deneyimler, mevcut
andaki firsatlar ve olasi gelecek algilariyla sekillenen, sosyal olarak durumsal bir siirectir. Sinirhi
temsil, bu anlayisi yetiskin 6grenmesine uygulamaktadir: Bireysel eylemler (bir kursa kaydolmak
gibi) belirli kurumsal ve toplumsal cerceveler icinde gergeklestirilir ve bu da yetiskinlerin
egitime neden katildiklarina/ katilmadiklarina dair bir ¢er¢eve sunmaktadir (Clancy ve Holford,

2023).

Yetiskinlere yonelik egitimin 6ntlindeki engelleri iilkeler bazinda inceleyen ve katilim oranlarinin
farkliligini aciklamaya calisan Rubenson ve Desjardins (2009), sinirli temsil modeli ile hem
yapisal hem de bireysel temelli engellerin ve bunlar arasindaki etkilesimin altin1 ¢cizmektedir.
Arastirmacilara gore yetiskinlerin 6grenmesi sosyal baglamla sinirlidir: 6rnegin, bir bireyin bir
derse girme karar1 yalnizca kisisel motivasyona degil, ayn1 zamanda mevcut firsatlara, sosyal
destege ve politika tesviklerine de bagl olabilir. Rubenson ve Desjardins (2009), karsilastirmali
refah devleti arastirmalarina dayanarak, bir {ilkenin refah rejimi yapisinin yetiskinlerin
O0grenmeye katilma kapasitesini temelde sekillendirdigini 6ne slrmektedir. Devlet, hem
toplumsal diizeyde (fonlama, program saglanma vb.) hem de bireysel diizeyde (rehberlik,
tesvikler vb.) engelleri asmak icin katilimla ilgili genis yapisal kosullari tesvik edebilir ve hedefli
politika 6nlemleri olusturabilir (Rubenson ve Desjardins, 2009). Arastirmacilar, bu diisiincede
Sinirli Temsil Modelini yap1 (ekonomik kosullar, kurumlar, sosyal politikalar vb.) ve bireyin

(kisisel hedefler, giiven, tutumlar vb.) kesistigi noktaya yerlestirmektedir.

Sinirhh Temsil Modeli, sosyolojik ve ekonomik teorilerden yararlanmaktadir. Temel etkilerden
biri, bireyin davranislarina rehberlik eden i¢sellestirilmis egilimleri ve normlari ifade eden Pierre
Bourdieu'niin habitus kavramidir (Clancy ve Holford, 2023). Bu egilimler sosyal olarak
sekillenmektedir. Insanlar yetistirilme tarzlarina ve yasam deneyimlerine dayali kalici bakis
acilar gelistirir ve bu nedenle hali hazirdaki katilim veya katilmama kaliplarini yeniden tretme
egilimindedir (Bourdieu, 1984). Ozgiiven eksikligi ya da olumsuz okul deneyimleri gibi i¢csel
egilimler egitime karsi derinlesmis tutumlar1 temsil etmektedir ve basit bir tesvikle kolayca
degistirilemez. Sen (1999)'in vurguladig1 gibi, Rubenson ve Desjardins (2009) de egilimsel
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engellerin bir kisinin 6grenmeye katilma yetenegini ve dolayisiyla 6zgiirliiglinii 6nemli 6lciide
kisitlayabilecegini belirtmektedir. Bagska bir deyisle, bir bireyin habitusu, onun miimkiin veya
degerli olarak algiladig1 seyleri sinirlandirarak onun eylemliligini kisitlayabilir. Sen (1999)'in
‘Yapabilirlik Yaklasimi’ (Capability Approach) bunu tamamlamaktadir. Bu yaklasim, insanlarin
sonug elde etmek icin sahip olduklar1 6zgiirliikkleri 6ne ¢cikarmaktadir. Sen (1999), bir kisinin
sahip oldugu seyler ( gelir, beceriler vb.) ile bilgi ve baglami g6z 6niinde bulunduruldugunda bu
varliklarla neler yapabilecegi arasinda ayrim yapmaktadir. Sinirli Temsil Modeli bu fikirle giiclii
bir sekilde ortiismektedir (Clancy ve Holford, 2023). Rubenson ve Desjardins (2009) de, egitim
firsatlarinin mevcut olmasinin yeterli olmadigini; bireyin ayni1 zamanda bunlarin farkinda olmas;,
bunlar1 takip etme konusunda kendisini yetkin hissetmesi ve bunlar1 uygulanabilir se¢cenekler
olarak gormesi gerektigini vurgulamaktadir. Yetiskin 6grenimine katilim, ashinda Kkisinin
yeterliklerinin bir islevi olarak tanimlanabilir; bu hem i¢sel yetenek ve giiven hem de katilim i¢in
digsal firsat anlamina gelir. Bunun bir sonucu, mali yardimlar, destekleyici uygulamalar gibi
kamu politikasinin engelleri ortadan kaldirarak ve uygun kosullar saglayarak insanlarin
yeterliklerini artirabilecegi ve yetiskin icin 06grenme firsatin1 gercekeci bir tercihe

dontstlrebilecegidir (Rubensdon ve Desjardins, 2009).

Ozellikle Rubenson ve Desjarins, bu baglamda Bourdieu ve Sen arasindaki uyumu temele
almaktadir. Bourdieu (1984)'niin habitusu, bireyin isteklerini veya yapabilme hissini kisitlarken,
Sen (1999)'in yaklasimi insanlarin gercekte yapmakta 6zgiir olduklar seylerin 6nemini vurgular.
Baz1 arastirmacilar da bu baglantiy1 ortaya koymaktadir. Radovan (2012), Nussbaum'un
yapabilirlik yorumundan yararlanarak bireylerin giidiilerinin ve arzularinin ekonomik ve sosyal
kosullardan bagimsiz olmadigin1 vurgulamaktadir. Ayrica yasal engelleri, yetiskin egitimine
katilim olasiligini diisiinen insanlarin 6zgirligiinii kisitlayan bir habitus bigimi olarak
tanimlamaktadir. Kisacasi, Sinirli Temsil Modeli, bu fikirleri sentezler: yapisal giigler habitusu ve
firsatlar sekillendirir ve bu da bireysel temsili smirlar. Yetiskinler, sosyal gecmisleri, dnceki
deneyimleri ve cevrelerince saglanan destek tarafindan belirlenen smirlar icinde temsili

kullanmaktadir.

Rubenson ve Desjardins (2009), gelistirdikleri modeli bu teorilere dayandirarak yetiskin
O0grenimine dair salt bireyselci ac¢iklamalardan uzaklasmaktadirlar. Ortaya koyduklari bu
modelde sinirli temsil perspektifinin bireysel temsilin her zaman baglam icinde uygulandigi
konusunun alt1 ¢izilmektedir. Zira yalnizca bireysel faktorlere odaklanmak eksik bir resim sunar:

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 7 /Say1: 12 /Mayis 2024 /Sayfa: 40-52
Journal of Adult Education/Volume: 7/Issue: 12/May 2024/Pages: 40-52



Nagihan Gokge

ampirik arastirmalar genellikle yalnizca bireyin diinya anlayisina odaklanarak engelleri
anlamanin faydasini sorgulamaktadir (Radovan, 2012). Bunun yerine, devletlerin firsatlari
artirmaya calistig1 daha genis yapisal kosullar ve dnlemler dikkate alinmali ve bunlar ile bireyin
kavramsal aygit1 arasindaki etkilesim analiz edilmelidir (Radovan, 2012). Sinirli Temsil Modelj,
tam da boyle biitiinciil bir ¢cerceve sunmak i¢in gelistirilmistir. Rubenson ve Desjardins (2009),
modeli gelistirirken karsilastirmali verilerden (Eurobarometre anketleri) de yararlanarak sosyal
baglamin 6zelliklerinin (refah devleti destekleri, isglicii piyasasi yapilar ve kiiltiirel normlar vb.)
hem yapisal hem de bireysel faktorleri kolaylastirarak veya kisitlayarak yetiskinlerin 6grenme

katilimini sistematik olarak etkiledigi sonucuna varmaktadir.
Yetiskin egitiminde katilimi ele alan ¢alismalar

Sinirlih Temsil Modeli, ortaya cikisindan bu yana, yetiskinlerin neden egitime katildigini/
katilmadigini incelemek i¢in yaygin olarak kullanilmakta ve arastirmacilar bu modeli hem nicel
hem de nitel arastirmalarin cercevesini olusturmak icin tercih etmektedir. Ozellikle son on yilda,
yetiskin egitiminde katilimi, motivasyonu ve engelleri anlamak icin modelin nasil kullanildigini

gosteren 6nemli calismalara yer verilmistir.
Uluslararasi Modeller ve Refah Rejimleri

Yetiskin 6grenmesindeki uluslararasi farklhiliklarin refah devleti baglamlari merceginden
aciklanmasi Sinirli Temsil Modelinin 6nemli bir katkisidir. Rubenson ve Desjardins (2009),
kapsamli egitim ve sosyal destek saglayan Iskandinav sosyal demokrat rejimlerindeki
yetiskinlerin daha az engelle karsilasacag1 ve daha fazla katilim gosterecegi, buna karsin liberal
veya asgari refah rejimlerindekilerin daha kisitli olacagi disiincesini 6ne siirmektedir. Daha
sonraki arastirmalar da bunu dogrular niteliktedir. Ornegin, Boeren, Holford, Nicaise ve Baert
(2012), 12 Avrupa iilkesinde 12.000 yetiskin 6grenciyle sinirli temsil perspektifini ortaya koyan
bir anket gergeklestirmistir. Katihmin yalnizca bireysel bir tercih olmadigini; bireyler, egitim
kurumlarn ve diizenleyici hiikiimetler arasindaki karmasik sinirli bir temsilin sonucu oldugunu
bulmuslardir. Arastirmacilarin analizleri refah devleti tipolojileriyle uyumlu motivasyon ve
katilim kaliplarini ortaya koymaktadir: Giigli sosyal giivenlik aglar1 ve yetiskin egitimi altyapisi
olan tiilkelerde, yetiskinlerin kisisel gelisim veya vatandaslik nedenleriyle 6grenmeye devam
etme olasiligl daha yiiksekken, daha piyasa odakli sistemlerde katilim genellikle acil isgiict
piyasasi ihtiyaclarina baghdir (Boeren ve ark.,, 2012). Baska bir deyisle, yetiskinlerin 6grenme

icin belirttikleri motivasyonlar ve kaydolma olasiliklary, iilkelerinin politika ve ekonomik baglami
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tarafindan sekillendirilmektedir. Boeren ve ark. (2012), refah, isgilicii piyasasi ve egitim
politikalarindaki farkliliklarin, 6grenciler icin farkhi tesvik yapilar1 yarattigi ve uluslararasinda
temsillerinin farkh sekillerde etkili bir sekilde sinirladigi sonucuna varmistir. Bu durum,
motivasyonlarin uluslararasi tipolojisi (dissal, kurumsal ve i¢csel 6grenme hedefleri vb.),
Rubenson ve Desjardins'in modelinin dogrudan bir uygulamasi olarak, her iilkenin yapisal

kosullariyla iliskili oldugunu ortaya koymaktadir.

Uluslararasi anketlerden elde edilen verileri kullanan genis dl¢ekli karsilastirmali calismalar bu
goriisleri daha da giiclendirmektedir. Ornegin, OECD'nin Yetiskin Yeterliklerinin Uluslararasi
Degerlendirme Programi (PIAAC) verilerinin 2010'lardaki analizleri, bireysel ozellikler (yas,
egitim, okuryazarlik diizeyi vb.) degerlendirildikten sonra bile, iilkeler arasinda yetiskin egitimi
katilim oranlarinda dnemli farkliliklarin devam ettigini gostermektedir (Boeren ve ark. 2012).
Bu durum, finansman sistemleri, isveren destegi ve yetiskin 6grenimine iliskin kiiltiirel normlar
gibi faktorlerin belirleyici bir rol oynadigin1 goéstermektedir. Desjardins (2015), PIAACh
kullanarak iilke ¢apinda hazirladigi bir raporda, bu tiir esitsizlikleri a¢ikca sinirh bir kurum bakis
acisiyla yorumlamis ve kurumsal diizenlemelerin yetiskinlerin 6grenmeye katilim kapasitelerini
genislettigini veya sinirladigini savunmaktadir. Benzer sekilde, Dammrich, Vono de Vilhena ve
Reichart (2014) 26 iilkeyi kapsayan bir analiz yliriitmiis ve refah devleti destegi ve aktif isgiicii
piyasasi politikalarinin yiiksek oldugu tilkelerin hem daha yiiksek katilim hem de katilimda daha
az sosyal ucurumlar sergiledigini bulgulamistir. Bu calismalar, Sinirli Temsil Modeli'nin makro
diizeyde katiim1 anlamak i¢in nasil kullanildigin1 gostermektedir. Ornegin, Isve¢'te kariyerinin
ortasinda olan bir yetiskinin, Yunanistan veya Amerika Birlesik Devletleri'ndeki benzer bir
yetiskine kiyasla bir egitim kursuna katilma olasiliginin neden ¢ok daha ytiksek olduguna dikkat
cekmektedir. Cevap yalmzca kisisel egilimlerde degil, ayn1 zamanda Iskandinav modelinin
destekleyici yapilarinin liberal rejimlerin daha serbest piyasa yaklasimina kiyasla olanlarinda

yatmaktadir (Boeren ve ark., 2012).
Bireysel Motivasyon, Engeller ve Egilimler

Smirh temsil perspektifi, farkli yetiskin 6grenci gruplarinin deneyimledigi motivasyon ve
engellere 151k tutmaktadir. Yetiskin egitimi arastirmalarinda katilimin oldukea esitsiz oldugu
ortaya konmaktadir. Bagka bir deyisle, egitime daha yliksek sosyoekonomik statiiye veya olumlu
onceki 6grenme deneyimlerine sahip olanlar, bu avantajlara sahip olmayanlara gore ¢ok daha

ylksek oranlarda katihm gostermektedir (Desjardins, Rubenson ve Milana, 2006). Model bunu,
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sosyal avantajin hem daha biiyiik firsatlara hem de 6grenmeye yonelik daha giiclii egilimlere
nasil déniistiigiinii gostererek agiklamaktadir. Ornegin, daha iyi egitimli yetiskinler genellikle
stirekli egitimi tesvik eden ve onlara 6grenme konusunda giiven veren islerde calismaktadir;
buna bagh olarak da daha az durumsal engelle ve egilimsel engelle karsilasmaktadirlar. Buna
karsilik, dezavantajli ge¢mise sahip yetiskinler siklikla bir dizi engelle karsilasirlar: esnek
olmayan ¢alisma saatleri, egitim imkani olmayan isler, finansal engeller, aile sorumluluklar vb.
Sinirhi temsil modelini merkeze alan arastirmacilar, bu engelleri listelemenin 6tesinde, bunlarin
birbirleriyle nasil etkilesime girdigini incelemektedirler. Ornegin, Radovan (2012), Slovenya'daki
egitim engellerini inceleyerek engellerin hem psikolojik hem de sosyolojik olarak ele alinmasi
gerektigi sonucuna varmistir: Bir bireyin motivasyon eksikligi siklikla dis kosullardan
kaynaklanir ve tersine, yapisal engeller (maliyet veya zaman vb.) bireyin zihniyeti araciligiyla
yorumlanmaktadir. Bir¢ok ankette, katilim engeli olarak en ¢ok durumsal (zaman, para vb.) ve
kurumsal (erisim eksikligi, uygunsuz programlama vb.) engeller belirtilirken, egilimsel
engellerinin (disik o6zgiiven, "6grenmek icin ¢ok yash hissetme" vb.) daha az siklikla
belirtilmektedir (Radovan, 2012). Ancak nitel arastirmalar, bu psikolojik engellerin genellikle
katilmamanin gizli itici giicleri oldugunu ortaya koymaktadir (Radovan, 2012). Radovan'in sinirh
temsil cercevesindeki analizi, yetiskinlerin katilmama durumu genellikle sosyal gercekliklerini
yansitan sekillerde rasyonalize ettigini gostermektedir. Ornegin, giivencesiz iste calisan biri,
egitim icin gercekten "zamani olmadigim1” ifade edebilir; bu yalnmizca bir bahane olarak degil,
yasam kosullarinin egitimi diisiik bir 6ncelik veya riskli bir yatirim haline getirmesi nedeniyle de
one cikabilir (Radovan, 2012). Dolayisiyla model, bireylerin belirttikleri nedenleri daha derin
yapisal ve kiiltiirel baglamlarla (¢alisma kosullar1 veya simif kimligi vb.) iliskilendirmenin

gerekliligini ortaya koymaktadir.

Baska bir arastirma yetiskinlerin egitime katilmamayi nasil mesrulastirdiklarini incelemekte ve
ulasilan sonuclar sinirh temsil modeliyle o6rtiismektedir. Karger, Kalenda, Kalende ve Kroutilova
Novakova (2022), disiik egitimli Cek yetiskinler tizerinde yaptiklari nitel bir c¢alismada,
insanlarin genellikle icinde bulunduklar1 kosullar géz 6niine alindiginda ileri egitim almama
kararlarini rasyonel olarak cercevelediklerini ortaya koymustur. Yetiskinler, katilmamak icin
"egitimin benim gibi birine faydasi olmaz ciinkii buradaki isler bunu gerektirmiyor"” gibi hem
kisisel hem de baglamsal gerekgeleri iceren durumsal mantiklar gelistirmektedir (Kalenda ve
ark., 2022). Bu, sinirli temsil modelinin 6ngorecegi seyi yansitmaktadir: bireyler, uygulanabilir
veya degerli olarak algiladiklar1 sinirlar icinde segimler yapar ve bu algillar da cevreleri

tarafindan sekillendirilir. Nitekim Boeren (2016), katihimi katmanli bir sorun olarak
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tanimlamaktadir. Bir yetiskinin egitime kaydolma/ kaydolmama kararinin, kisisel motivasyon ve
tutumlar, kurumlardan gelen tesvik veya engeller ve daha genis politika baglami gibi cok
katmanlh bir etki sonucu ortaya ciktigini belirtmektedir. Sinirli temsil de bu katmanli ve

etkilesimli bakis acisini 6zetlemektedir.

Modelin uygulamasinin somut bir 6rnegi, Boeren ve ark. (2012)'in yetiskin 6grenenlerin
tipolojisidir. Karsilastirmali calismasinda, istekli katilimcilar (6grenmeyi amaclayip 6grenenler),
isteksiz ¢cekimserler (niyet yok, katilim yok) ve sorunlu istekli cekimserler (6grenmek isteyen
ancak katilmayanlar) gibi profiller belirlemistir. Sinirli temsil kavrami, 6zellikle son grubu
anlamak icin 6ne ¢ikmaktadir: sorunlu istekli cekimserler genellikle niyetlerini engelleyen dis
engellerle Kkarsilasirlar. Boeren ve ark. (2012) yetiskinlerin olumlu niyetlerinin asla
gerceklesmemesinin nedenleri olarak siklikla durumsal engelleri (zaman, maliyet) gosterdigini

belirtmektedir.

Ozetle, Simirlh Temsil Modeli, kiiciik diizeydeki etkenleri biiyiik diizeydeki baglamla
iliskilendirerek, bazi yetiskinlerin egitimlere neden katildigini ve bazilarinin neden katilmadigini
aciklamak icin gelistirilmistir. Ozellikle 2010'dan bu yana cesitli iilkelerde yapilan arastirmalar,
yetiskin egitimine katilimin yalnizca bireysel bir sorumluluk olmadigini; yetiskin katilimcilar,
kurumlar1 ve devlet politikalarim1 iceren karmasik sinirli temsilden ortaya cikan bir olgu
oldugunu tekrar tekrar gostermektedir (Boeren ve ark., 2012). Bu bakis acisi, yetiskinlerin
motivasyonu ve engelleri konusundaki anlayis1 derinlestirmistir. Ornegin, siklikla bahsedilen
"zaman eksikligi" engeli yalnizca kisisel bir oncelik olay1 degil, yapisal bir sorun ile egitimin
diisiik oncelikli oldugu yoniindeki bir egilimin birlesmesidir. Dolaysiyla bu model, madalyonun

her iki yiiziinii de dikkate almak gerektigini vurgulamaktadir.
Modelin elestirileri, sinirlamalari ve uyarlamalan

Sinirli Temsil Modeli her ne kadar arastirmacilar tarafindan benimsenen bir model olsa da,
modelin sinirlamalar1 ve Onerilen uyarlamalar1 da elestirilmistir. Rubenson ve Desjardins
tarafindan formiile edilen modelin, 6zellikle refah devleti rejimlerinde makro-yapisal baglami
yogun bir sekilde vurguladigi siklikla belirtilen bir noktadir. Boeren (2016), genis rejim
tipolojilerine giivenmenin bazen iilke icindeki 6énemli farkliliklar: veya yerel faktorleri goz ardi

edebilecegi konusunda uyarmaktadir. Destekleyici olarak adlandirilan bir rejimdeki tiim bireyler
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aslinda ayni diizeyde destek gormeyebilir; kiiltiirel veya bolgesel farkliliklar ulusal politikalarin

etkisini degistirebilir.

Sinirh temsil kavramini temel alan Boeren (2016), li¢ etkilesimli seviyeyi iceren bir Kapsaml
Yasam Boyu Ogrenme Katihm Modeli (Comprehensive Lifelong Learning Participation Model)
gelistirmistir: bireysel seviye (individual level), egitim kurumlarini temsil eden seviye (the level
representing educational institutions) ve iilke seviyesi (the country level). Bireysel seviyede,
bireyin sosyo-ekonomik, sosyo-demografik, sosyokiiltiirel ve psikolojik 6zellikleri gibi bir dizi
0zel faktoriin yani sira bireyin karar alma siirecini etkileme giicii olan cevresini/akranlar1 da
icermektedir. Kurumsal seviye, kurumsal engeller ve destek mekanizmalar1 kavramina
odaklanmaktadir. Ulke diizeyi, mevcut egitim politikalari, sosyal giivenlik diizeyleri, isgiicii
piyasasinin yapist vb. ile ilgili bir dizi 6zellik ile tanimlanmaktadir. Kapsamli Yasam Boyu
Ogrenme Katihm Modeli, ii¢ diizeyin birbiriyle etkilesime girdigi etkilesimli bir bakis acisiyla
yorumlanmalidir (Boeren, 2016). Bireylerin yasam boyu o6grenme katilimina iliskin
motivasyonlari, belirli bir tlke icindeki bireyler arasinda farklilik gosterse de, iilkenin baglamsal
diizeyiyle iliskilidir (Boeren ve ark.., 2012). Boeren'in modelinde, bu aktorler bir makinenin
birbirine gecen dislileri olarak gorsellestirilmistir (bkz. Boeren, 2016: 147) ve yetiskin egitiminin
gelismesi icin hepsinin senkronize bir sekilde c¢alismasi gerekmektedir. Boeren (2016), bir
dislinin islevsiz olmas1 durumunda -6rnegin, hiikiimet politikas1 destekleyici degilse veya egitim
saglayicilar yetiskinlerin ihtiyaclarini karsilamiyorsa- diger dislilerin hareket etmesi daha zor
hale gelecegini belirtmektedir. Boeren'in modeli gelistirmesi, aslinda orijinal modelin bir
sinirlamasini ele aldigini gostermektedir: Bireyler ve devletlere ek olarak egitim kurumlarinin ve
isyerlerinin roliiniin de dislideki 6neminin altin1 ¢izmektedir. Bunu yaparak, sinirli temsil

yaklasimini daha ayrintili bir sistem bakis acisiyla uyumlu hale getirmektedir.

Sinirli Temsil Modeli'ne yonelik bir diger elestiri, islevsellestirilmesi ve odagiyla ilgilidir. Modelin
kapsamli olmasi1 giigclii yan olmakla birlikte, zorluk da icermektedir. Rubenson ve Desjardins
(2009)'in calismalar1 gibi erken dénem bazi calismalar, engeller ve katilim icin genis anket
gostergelerine dayanmaktadir. Bunlar, refah rejimi etkileri gibi oriintiileri tespit etmek i¢in yol
gostericidir, ancak habitus veya yapabilme gibi niiansli kavramlar1 basitlestirme riski
tasimaktadir (Radovan, 2012). Bu nedenle nitel arastirmacilar, insanlarin siirlh secimlerini
gercekte nasil algiladiklarini yakalamak icin modeli derinlemesine yontemlerle tamamlamayi
savunmuslardir. Radovan (2012)'in belirttigi gibi, nicel bir yaklasim, engellerin bireye gore

degisen 6znel algilar oldugunu gézden kacirabilir.
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Model icin belirtilen bazi sinirliliklar, modeldeki kusurlardan ziyade gercek diinyadaki
karmasikliklarin yansimasi olarak belirtiimektedir. Ornegin, sinirli temsil, yapisal desteklerin
genellikle katilmi kolaylastiracagini varsaymaktadir. Ancak uygulamada durum bdyle
olmayabilir: kisisel dayaniklilik, topluluk aglar1 vb. durumlar bazen daha genis yapisal egilimleri
destekleyebilir ya da engel olusturabilir. Ornegin; Milana, Tronca ve Klatt (2020), kisisel aglarin
veya yerel 6grenme kiltilirlerinin ulusal politikanin etkilerine nasil aracilik edebilecegini
inceleyerek bunu daha da genisletmis ve smirlilik konusunda daha ayrintih bir goriis

sunmugslardir.

Bir baska ¢alismada Boyadjieva ve Ilieva-Trichkova (2021), Yapabilirlik Yaklasimini gliclendirme
ve sosyal adalet kavramlariyla daha derinlemesine ele almistir. Yetiskin egitiminin yalnizca
katilim oranlar1 agisindan ele alarak degil, ayn1 zamanda bireyleri hayatlarina yén vermeleri ve
deger verdikleri seyleri/ yonlerini gelistirmeleri i¢in nasil giiclendirdigi acisindan da goriilmesi
gerektigini savunmaktadir. Bu durum da sinirh temsili daha genis bir insan gelisimi perspektifine
tasimaktadir. Arastirmacilar bu diisiinceyle kimlik insasina vurgu yapmaktadir. Bu baglamda
yetiskin egitimi sadece beceri kazandirmaz, ayni1 zamanda bireylerin kim olduklarini ve kim
olmak istediklerini de insa etmelerine alan acar. Boyadjieva ve Ilieva-Trichkova (2021), kimlik
insasinin ve taninmanin bireysel boyutunun yaninda toplumsal ve siyasal boyutuna da dikkat
cekmektedir. Arastirmacilarin kimlik insasi ve taninma i¢in vurguladig1 bir baska bakis acis1 da
yetiskin egitiminin bireyleri ayn1 zamanda kamusal alanda s6z sahibi olan yurttaslar olarak
yeniden sekillendirdigidir. Bu durum da kimlik insasini kolektif ve kamusal bir siire¢ haline

getirmektedir.

Sonuc olarak; Sinirli Temsil Modeli, bireylerin yasam boyu 6grenmeye katilimini anlamada
onemli bir cerceve sunmaktadir, ancak tekil ve duragan bir model olarak ele alinmamalidir.
Modelin hem yapisal faktorlere asir1 odaklanmasi hem de bireylerin 6znel deneyimlerini
yeterince yansitmamasi, ¢esitli arastirmacilar tarafindan yeniden degerlendirilmis ve daha
biitlinciil yaklasimlara zemin hazirlanmistir. Boeren’in (2016) gelistirdigi Kapsamli Yasam Boyu
Ogrenme Katilm Modeli bu yoénde atilmis énemli bir adimdir; bireysel, kurumsal ve ulusal
diizeylerin birbirini etkileyen yapilar olarak ele alinmasi, katilim siireclerinin karmasikligini
daha gergekgi sekilde ortaya koymaktadir. Diger taraftan, Boyadjieva ve Ilieva-Trichkova (2021),
modelin sadece katilmi agiklamakla kalmamasi, ayni zamanda bireylerin kimliklerini insa
etmelerine ve toplumsal 6zneler olarak gliclenmelerine nasil katki sundugunu da ortaya koymasi

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 7 /Say1: 12 /Mayis 2024 /Sayfa: 40-52
Journal of Adult Education/Volume: 7/Issue: 12/May 2024/Pages: 40-52



Nagihan Gokge

gerektigini savunmaktadir. Bu baglamda, Sinirli Temsil Modeli'ne yonelik elestiriler, modelin
zayifligindan ¢ok, yasam boyu 6grenmenin ¢ok katmanli dogasinin ve bireylerin 6grenme

slireglerindeki kimlik insasinin ve /veya doniisiimiiniin altini ¢izmektedir.
Sonug yerine

Rubenson ve Desjardins (2009) tarafindan gelistirilen Siirli Temsil Modeli, yetiskin egitimine
katilim1 bireysel motivasyon ve yapisal engellerin etkilesimiyle a¢iklayan kapsaml bir bakis agisi
sunmaktadir. Modelin merkezinde Bourdieu'niin habitus ve Sen’in Yapabilirlik Yaklasimini
vardir. Model, yetiskin 6grenmesini bireylerin sosyal ge¢misleriyle smirlanan bir irade alani
olarak ele almakta ve katihm Kkararlarim1 ¢ok katmanli bir toplumsal baglam igine
yerlestirmektedir. Uluslararasi1 karsilastirmali arastirmalar, 6zellikle refah devleti rejimlerinin
yapisinin yetiskinlerin egitime katilimini etkiledigini gostermekte ve modelin makro diizeydeki
etkisini ortaya koymaktadir. Modelin evrensel gercekligini saglamak adina yapilan elestiriler ve
uyarlamalar, yerel baglamlarin ve etkenlerin de dikkate alinmasi gerektiginin altini ¢cizmektedir.
Bu anlamda Boeren’in gelistirdigi Kapsamli Yasam Boyu Ogrenme Katilim Modeli yalnizca
bireysel sorumluluga odaklanan calismalarin aksine birey, kurum ve iilke politikalar1 diizeylerini
birbirine bagl disliler olarak ele alarak daha sistematik bir cer¢eve sunmaktadir. Ayrica kimlik
insasi, gliclenme ve taninma gibi yeni boyutlar katarak, modelin yalnizca katilim oranlar degil,
ayni zamanda 6grenme siirecinin bireyler a¢isindan anlamini da ortaya koyan bir yapiya
dontistiirmektedir. Bu doniisiim 6ziinde yetiskin egitiminin bireyleri sadece isgiicii piyasasina
hazirlayan bir ara¢ olmanin 6tesinde onlar1 kamusal yasamda s6z sahibi 6znelere doniistiirme

potansiyelini vurgulamaktadir.
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